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¢Y si trabajo en
una escuela rural?

Aportes de investigacion a la ensefianza
y el aprendizaje en plurigrados rurales.

Flavia Terigi
(UBA-UNGS-Normal 7)
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|__Marco institucional de Tas investigacione

1. Laorganizacion de la ensefianza en los plurigrados rurales en
Argentina (tesis de maestria - Facultad Latinoamericana de
Ciencias Sociales)

2. Estudio exploratorio de la adquisicion del SN en los nifios y
nifias que inician su escolaridad primaria en las secciones
multiples de las escuelas rurales argentinas (tesis doctoral-
Universidad Auténoma de Madrid)

3. Proyecto de investigacion UBACyT El aprendizaje del sistema
de numeracion en la escolaridad primaria. Estudio comparativo
de las conceptualizaciones infantiles en secciones simplesy
multiples de 1er ciclo y estudio exploratorio en 2do ciclo

e S
— Distinciones iniciales
de la mayor importancia

¢A qué se llama “escuela rural”?
e Lalocalizacion de las escuelas.

e Su tamafio.
¢ El contexto socio- cultural

en que se encuentran.

Nuestras investigaciones: un modelo organizacional, el de las
escuelas rurales pequefias
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Modelo Organizacional/ Modelo
Pedagodgico

e Modelo organizacional: 1a clase de restricciones que estan
determinadas por la organizacién escolary que la did4ctica
no define.

El aula estandar, el plurigrado/ multigrado/ multiafio, la clase de
apoyo, el taller, los servicios de atencion domiciliaria...

® Modelo pedagégico: produccidén especifica, que toma en
cuenta las restricciones del modelo organizacional para
producir una respuesta a la pregunta sobre cémo promover
los aprendizajes de un numero de alumnos agrupados de
cierta manera al comando de un docente.

La ensefanza simultanea, las diversificaciones curriculares
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Modelo Organizacional/ Modelo
Pedagdgico (ejemplos)

e Modelo organizacional: la clase de restricciones que estan
determinadas por la organizacién escolary que la diddctica
no define.

El aula estandar, el plurigrado/ multigrado/ multiafio, la clase de
apoyo, el taller, los servicios de atencion domiciliaria...

e Modelo pedagégico: produccidn especifica, que toma en
cuenta las restricciones del modelo organizacional para
producir una respuesta a la pregunta sobre cémo promover
los aprendizajes de un numero de alumnos agrupados de
cierta manera al comando de un docente.

La ensefanza simultdnea, las diversificaciones curriculares

Un concepto clave

Cronologias de aprendizaje.

Problema principal para el sistema escolar: como acotar
las cronologias que los docentes deben manejar en
simultaneo.
Respuesta organizacional: el agrupamiento por edades
combinado con la gradualidad y la anualizacién

(el aula «estandar»).
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La ensefanza en las secciones multiples:
cual es el problema didactico

1. Exige a los maestros llevar en simultaneo multiples
cronologias de aprendizaje.

2. Los maestros estan formados usualmente para la
ensefianza graduada y simultanea.
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La ensefanza en las secciones multiples:
cual es el problema didactico

1. Exige a los maestros llevar en simultaneo multiples
cronologias de aprendizaje.

2. Los maestros estan formados usualmente para la
ensefianza graduada y simultanea.

El plurigrado ofrece potencialidades, entre ellas las

interacciones entre pares que se encuentran en
distintos momentos de su escolaridad.
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La invencion del hacer:
organizacion de la enseianza
en los plurigrados rurales

Directora: prof. Justa Ezpeleta
(DIE/ CINVESTAV/ IPN - México)

Interés por el estudio
de la “ensefanza usual”

Propésito: “ganar conocimiento y comprensién de los
fenémenos de enserianza; no es producir una accion
inmediata o mejorar la ensefianza de un modo directo.
(...) el investigador no interviene ni en el disefio de la
ensefianza ni en su realizacién. Nos proponemos
entender la prdctica del maestro, incluyendo sus
elecciones de ejercicios y sus decisiones en la gestién de
la clase en procura de desarrollar tanto su proyecto de
enserianza como el conocimiento de los estudiantes’.

(Hersant y Perrin- Glorian, 2005: 114/5.Original en inglés, traduccion propia).

Combinacion de grados en las secciones
observadas segun registro escolar

Grados Casol Caso2 Caso 3 Caso 4 \
1 |
r |
3 Lenguay = Matemética ‘
40 Sociales | y Naturales ‘
5° Lenguay = Matemética ‘
6 Sociales | y Naturales ‘
7 |

———

Variaciones en la combinacién de grados
con respecto a la composicién tedrica
de la seccion multiple
Casos | Variaciones observadas

Casnl |Algunosaumnosde tercer grado no asisten a plurigrado observado, sino en contraturno,
siendo ladirectora su maestra. No hay sala de cinco afios seglin registro, pero si chicosde 5
afios con edad propia de sala de cinco matriculados oficialmente en primer grado y
participando de la clase acargo de la maestra observada.

Casn2 | Algunos aumnos de tercer grado no asisten a plurigrado observado, sino que asisten aclases
con la seccion de segundo grado, a cargo de una maestra distinta de la observada. Un dumno
de cuarto grado asiste a clases en la seccion de 5° a7° grados.

Caso3 | Lamaestratiene 3 aumnos matriculados en salade cinco afios (Nivel Inicial), y no tiene
aumnos en tercero y cuatro grados.

Caso4 | Lamaestratienealumnosde 1° a7° grados, con laexcepcion de tercer grado que no cuenta
con matricula en la escuela; y dos alumnos matriculados en salade cinco afios (Nivel Inicial).
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Cantidad efectiva de alumnos
en los grados de las secciones observadas
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El problema didactico

Casos
Grados Caso 1 Caso 2 Caso 3 Caso 4 Myl . 1 l ’ d d . Iy
- 5 ) ultiples cronologias de aprendizaje, por contraposicion
r 5 15+1 ausente 3 al aprendizaje monocronico supuesto en la ensefianza
£ - L 2 graduada y simultanea.
3 1 8+1 ausente 0 0
4° 5 0 2
5° 4+1en 2 3 . . .
veraneecia Problema principal para un maestro: cdmo acotar las
& Trlausene L cronologias que debe manejar en simultdneo.
7 3+1 ausente 2 2
g e —— _F—_”____,/""’;'— e e — _,/
_,--4-"'-—“‘- .A“‘H e p———

Tres maestras (Casos 1, 3 y 4) retienen en
cuanto les resulta posible la organizacion
graduada.

e Los criterios de agrupamiento interno que hemos
identificado en el hacer de cada maestra se vinculan con los
grados formales de la escolarizacion en que se encuentran
los alumnos, aunque no se deducen de ellos ni los espejan.

¢ Un conjunto de condicionamientos dificiles de remover (el
tamariio y variedad de los grados de cada seccion, el espacio,
los materiales disponibles), junto con los avatares propios
de cada caso (en especial, las ausencias de los alumnos),
presionan sobre las posibilidades de organizacién de los
grupos internos en cada seccion.

Caso 2: se materializa una ruptura de la
gradualidad

e La maestra maneja las dos secciones multiples como si
fueran sendos grupos unicos: todos los chicos y chicas
estan trabajando en un mismo proyecto y no se introducen
diferenciaciones de tareas, excepto en contadas ocasiones.

e No se trata, sin embargo, de una propuesta
homogeneizadora: los proyectos estan elaborados sobre la
base de la definicién de contenidos de distintos niveles de
complejidad, y las diferencias se juegan en el modo en que
la maestra interviene frente a las producciones de cada
alumno o alumna en relacién con aquellos niveles.
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Un modelo pedagégico
para el plurigrado

Un modelo pedagogico para el PG

e El problema de los agrupamientos internos en el grupo-
clase.

e Construir criterios para las derivas del docente entre
grupos.

¢ Lapotencialidad de la colaboracion entre pares.

e Laseleccion curricular.

e El problema de los referentes para los contenidos a ensefiar.

¢ Laespecificidad de la alfabetizacion.

¢ Lasrelaciones de parentesco entre alumnos.

e Laatencion educativa de los “chicos grandes”.

Un modelo pedagdgico para el PG

e El problema de los agrupamientos internos en el grupo-
clase.

e Construir criterios para las derivas del docente entre grupos.
e Lapotencialidad de la colaboracién entre pares.

e Laseleccion curricular.

e El problema de los referentes para los contenidos a ensefar.
e Laespecificidad de la alfabetizacion.

o Lasrelaciones de parentesco entre alumnos.

o Laatencion educativa de los “chicos grandes”.
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El problema de los agrupamientos

Los agrupamientos parecen resultar del
funcionamiento combinado de dos dimensiones:

e los condicionamientos institucionales,
e las caracteristicas especificas de la seccion multiple.
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El problema de los agrupamientos Las derivas de la maestra

¢ Los maestros necesitan poder hacer un analisis
sistematico y riguroso de todos los componentes de

. . 1330al4 14a14:30 1430al15 15a1517
estas dimensiones para establecer las coordenadas —
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basicas de la organizacion de la ensefianza que deben g [ || ninosibicse z{,a ot o) ?F? i s
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¢ No es razonable esperar que lo hagan en su trabajo si pga |akiow P o | gange ﬁ y \Nuo‘ delos
. . .y . i nde[ MJ feptrtg | proflemay/” cion’ otn problemes
no tuvieron ocasion de hacerlo en su formacion y si el ) ot i
e . . A
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Por qué “invencion del hacer”

e ) T S T T i Las maestras producen propuestas de ensefianza frente a
ta y porer i ol Pedi0 itura| 1 1 3 1 1
| i /M e 1;‘ Eﬂ;‘ f} o ECI 7% ‘7;\ un desafio dldaCtl'CO para e.l cual'no han 51d9
o e el “ il instrumentadas ni en su biografia escolar, ni en su

rmm‘gﬁ fuend] ofo ity c)qmwus e & | Copia sr s e s . . J)
i A} A/ | s oo L 1| | e formacion inicial, ni por la produccién pedagogica
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Esas propuestas componen de maneras especificas sus
saberes profesionales con los requerimientos que
identifican en el contexto particular de la escuela en la
que trabajan y en la seccion multiple a su cargo.




Estudio de la adquisicion del SN
en nifios y nifas

que inician su escolaridad primaria
en secciones multiples en escuelas
rurales argentinas

Director: Dr. Juan Antonio Huertas Martinez
(Facultad de Psicologia- Universidad Auténoma
de Madrid — Espafia)
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Objeto de estudio

Los aprendizajes sobre el
SN que son posibles

en un contexto especifico
desde el punto de vista
del agrupamiento de los
alumnos:

el plurigrado rural en la
escuela primaria
argentina.
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Por qué estudiar los aprendizajes
sobre el SN

® E| SN es el primer sistema matematico convencional que se
presenta en la escuela, instrumento de mediacion de otros
aprendizajes matematicos y determinante del fracaso escolar.

e Debido a que se sabe mucho sobre el aprendizaje de este
objeto de conocimientoy a su peso en el primer ciclo,
tenemos aseguradas dos condiciones necesarias para esta
investigacion: una alta frecuencia de situaciones de ensefianza
en las que aparezca el SN y una buena base para cotejar los
aprendizajes infantiles.

__Los-marcos de la investigation:—— -
aportes tedricos en torno a tres asuntos

El sistema de
numeracion

Las
interacciones
entre pares en
sala de clases

Las secciones
multiples
rurales

Objeto
de
estudio
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e = H Edad promedio
e —Estudios | y II:
e 12 6;1 6;5
Metodologia P B
g participantes
22 9,10 9,9
Estudio I: Construir el instrumento y conocer los Momento de [ escolaridad
aprendizajes del SN en escuelas urbanas. en que se encuentran los sujetos
. P L. Inicio de | Mitad de | Inicio de Mitad de
Estudioll:  Conocer los aprendizajes numéricos en Ter 2 grado | 3er grado | 4° grado
escuelas primarias rurales y compararlos grado
con E1. Ensefianza usual 5 5 5 5
. " . . Escuel
Estudio lll:  Explorar la promocién de interacciones a8 [ enserianza enfocada
entre alumnos de distintos grados escolares (Estudio I) Ifglsaacsorggr::sién de 5 5 10 5
a proposito del aprendizaje del SN. conceptuales del SN
Escuelas | Secciones simples 5 5 5 5
rurales
(Estudio It) Secciones multiples 5 5 5 5
- ol B — Jf/f T e — _,/
e e e B ———

" ~ .
Sobre el tamaiio de las muestras, el tipo de
estudio y el problema de la representatividad

® [ as muestras no son estadisticamente representativas.
® Consideramos relevante contrastar:
e zonas (urbana —rural)
e tipo de seccidn (simple- multiple)
o enfoque didactico (usual- comprensidn)
® Los grupos se diferencian nitidamente en lo que se
refiere a lo que queriamos contrastar.
® Destacamos la dificultad de hacer investigacion en
escuelas rurales.

Estudios 1 y 2 — Principales analisis

1. Determinar los conocimientos numéricos en el inicio de
la escolaridad

2. Comparar los conocimientos numéricos segun tipo de
seccion rural

3. Comparar los conocimientos numéricos de los nifios
rurales con los de los nifios urbanos
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nicio de la escolaridad primaria:
/_,,r.‘ategﬁ izacion de respuemm—h@mms—bas 0s”)

= ip ategori I /i Cédigo
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Pone la cifra o el nombre del nimero para representar la
cantidady usa letras o dibujos para el tipo de objeto.

Pone la cifra para la cantidad y dibuja el tipo de objeto por
correspondencia

b 1
Pone Ia cifra para la cantidad pero no representa el tipo de
objeto ga *
z T
Hace correspondencia dibujando el tipo de objeto sin o
utilizar nimeros ni letras -‘i. .
3
Hace correspondencia con la cifra de la cantidad y no
representa el tipo de objeto
"o 2
Uiiliza marcas gréficas pero no diferencia cantidad ni tipo e
de objeto
L

No responde

==

==

=

’{;@ﬁgliniciode"raescol ad primari

"équé conocimientos numéricos presentan los

nifios en escuelas urbanas y rurales?

Medias para “Conocimientos basicos” y “Ordenar y comparar”, primer grado, segun
tipo de escuela.

078732
07281

059728
06 + > o0.56682

= rural
05 —
= urbano

04 —

03 e

Conocimientos bisicos Ordenar y comparar

T PP
_-2-58gun tipo de seccion

Excepto para conocimientos basicos, para todas las VD las
diferencias encontradas entre secciones rurales son
significativas, a favor de la seccién simple.

Conocimientos evaluados

Resultados de la prueba de
los efectos inter- sujetos

para seccion escolar
F(1,32)=0,993; p=,327
F(1,32)=4,644; p=,039
F(1,32)=5,281; p=,028
F(1,32)=8,947; p=,005
F(1,32)=6,717; p=,014
F(1,32)=15,781; p=000

Conocimientos basicos
Ordenar y comparar
Problema aditivo
Principios multiplicativos

Dictado de numeros
Numeros en actividades escolares

2- Segtn tipod ion:
H-Prﬂ*ﬁ:';_ﬁlos multiplicativos del SN en escuelas rurales,
grado escolar y tipo de seccion

Medias d# Prirc pios mu
Tpods
Hoe: seceion
simie
V. ke
o //'
5000
H P
2 4
£ A
s -
® uvonr] -
i bt
3 /
s /
5 {
2 namod y
4 /
02000} /
om0
T ] : H

Grade




20/08/2014

ituacién 10 . Composicion demimeros-como-precedimiento
para resolver una suma.

|-

Francisco, 4° grado rural, seccion simple | Alejandra 4° grado rural, seccién multiple

1004245000 - 5 19 100+2+5000

2000+700+8
2000+700+8 - ]

B i ST

| -3<"Comparacion urbano/ rural:

el aprendizaje de los principios multiplicativos
1,600

0,900
0,800 C,721

0,700 0,587
0,600 0,542
0,500
0,400 0,328
0,200
0,200
0,100
0,000
R
5©

_=-_"-‘—"_"'___ , T T— e
_—-3=TComparacién urbano/ rural:

el aprendizaje de los principios multiplicativos

1,000 -
0,900 -
0,800 0,721

0,700 0,587

0,600 -+ 0,542

0400 0.328
0,300

0,200 .
0,100

0,000 + T .

=TT e ——
_-3=Comparacién urbano/ rural:
el aprendizaje de los principios multiplicativos

1,600
0,200
0,800
g:égg 0,587 6,513
0,500
0,4C0
0,300
0,200
0,100
0,000
& & s W
64‘5 & &8 o8
& o N
@Q <P F <§\
oo‘_o Y & 5
&
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La cuestion de la especializaciéon de los maestros

B Urbano ssual
W Rural grple
& &Q\é &

p f&” éf# df"@ ‘ (P&@

&S ;
& % qu“ . & !FP& &

05

U Dy usudl
W Rural dmple

w R al mutiple

m Urbano ususl
W Rural simple

= Rural maltiple

Estudio 3

11
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Estudio 3 - Participantes

Alumnos de 12 a 32 grados de secciones multiples rurales

de 4 escuelas del Departamento Parand, provincia de Entre
Rios (Argentina).

. Grado escolar
1° 2° 3°
A (ensefianza) 1 2 1
B (juegos) 1 1 1
Control 2 2 1

Un pre test determind similitudes con la poblacién rural del
Estudio 2 en términos de conocimientos numéricos.

Reconocimiento institucional

Investigacién que involucro a docentes y escuelas de la
provincia de Entre Rios.
Colaboracion con equipos docentes de la Facultad de
Humanidades, Artes y Ciencias Sociales de la UADER:
¢ Psicologia Educacional I
¢ Investigacion Educativa II - Escuelay Cotidianeidad

e Practicas Docentes II - Escuelay Cotidianeidad en el
Espacio Social Rural

¢ Didactica de la matemdtica Il y III

g ——
e "#

Condiciones de la intervencion

Promover
interacciones
entre pares

INTERVENCION DISENADA

Desclasificar los Explorar

rangos regularidades
numeéricos del SN

__Centraste con la ensefianza usual en las
secciones multiples concernidas
Promover

interacciones
entre pares

Baja frecuencia de
actividades grupales

INTERVENCION DISENADA

Escasa
produccion de
argumentaciones

Clasifica-
cién
fi .
WSS &R Desclasificar los Explorar
el rango

q rangos regularidades
< numéricos del SN

Aproximacién
aditiva a los
principios
multiplicativos

nimeros

12
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Procedimiento

1. Ajuste del EVSN1 para las entrevistas previas a la
intervencion

2. Pretest a un nimero amplio de alumnos

3. Disefio de dos modalidades de intervencion (“Ensefianza” y
“Juego”)

4. Conformacién de los grupos de alumnos para las dos
modalidades de la exploraciény del grupo testigo

5. Desarrollo de las intervenciones en las dos modalidadesy de
los procedimientos de observacién (7 y 9 clases
respectivamente)

6. Recoleccidn de evidencias en las escuelas que conforman el
grupo testigo

7. Entrevistas posteriores a la intervencidn (post test)

8. Entrevistas ocasionales a docentes y docentes en formacién

e
- Resultados (1)
Comparacién pre test/ post test

® Todos los nifios avanzan en sus
conocimientos bdsicos en el
periodo considerado.

® |as diferencias en los
conocimientos avanzados solo
han resultado significativas
para los dos grupos de
intervencion.

® No se registraron diferencias
entre modalidades
(“Ensefianza” y “Juegos”).

__Resltados (2)
Interacciones entre ninos de la muestra

= Contenido mutemdrco
WMenajes regulatarios

# Aprenduaje colaborativo
mMenszies sobee i intersccit
= Sasurrs y peless

W ireievartes

—— s e —
e

Resultados (3)
Interacciones de aprendizaje colaborativo

Ayudas

( d'y ibir) Ayudas (dar) Modelado Imitacion Total por
Modalida | (Pedir © recibir p‘
des modali-

Positi- Positi- | Falli-

0Siti | lidas | POSTH | Falli= | con oo | O | fatia | 929

vas vas das | éxito éxito
“Ensefian
za” 29 18 34 18 1 1 5 1 107
Juegos” |, 1 0 s |[o] 2 0 0 20
Total por
categoria 31 19 44 23 1 3 5 1 127

13
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Pendiente: el avance hacia la formulacion de
conocimientos mas complejos

Huellas de aprendizajes que sélo parecen
posibles en un marco de interacciones

Los chicos estan jugando al juego de loteria. Malena (que no integra la

o . .
muestra) es la encargada de sacar los nimerosy “cantarlos”. En cierto Pt et s R Pocas intervenciones de
momento saca el 69, lo nombra; Ovidio empieza a marcar el 58 en su ! w\'—ﬁ]a _‘;‘_—_’. a1 1 los nifios referidas a
carton. La maestra le pide a Malena que le muestre a Ovidio a qué g ‘!\._E)_ﬂ}j._ bl | |
“familia” corresponde el 58; Malena le muestra en el tablero de registro la it 1" S EAET EXEY A ) razones oreglas en e
fila que comienza con el mi.rr'lero 50. [ m T o [ [ | conjunto de las clases.
® Maestra: - ;Y de qué familia es? RIS :
o Malena: - Del cinco. w |35 0w (s w0 =] %) ® Un desafio para futuras
e Ovidio [corrigiendo]: - Del cincuenta. Tl | m Ww o .- imp|ementaci0nes:
Unos cuantos turnos de habla mds tarde, Malena saca el 68 y se produce il [ wm|m|m|w|m i
el siguiente intercambio: AE o FIF O aCUV'.dad.es que tengan
® Maestra: - ; De qué familia es el 68? v IDela i o ||| m|= una finalidad mucho mas
o Ale: - Del seis. e /= argumentativa que
e Malena [corrigiendo como antes lo hiciera Ovidio]: - Del sesenta. - uti

(cf. Secuencia “Juegos’, registro de clase del 1 de junio de 2012, lineas 424 a 428 y 440 pragmatica o resolutiva.

a443).

———— — =
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El modelo pedagégico “por defecto”

ELAULA ESTANDAR

. Modelo organizacional Un maestro o profesor desarrolla un
co n c u s I 0 n e S programa unificado de aprendizajes con un
grupo que cursa un mismo grado de su

escolaridad y que va a ser el mismo de
principio a fin del ciclo lectivo

Modelo pedagdgico Ensefianza graduada y simultdnea,
cronologia de aprendizajes unificada

14
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Cuando cambia el modelo organizacional

Cuando cambia el modelo organizacional

Consecuencias en los aprendizajes

¢ Alo largo del primer ciclo las diferencias iniciales en
los conocimientos numéricos entre nifios urbanos y
rurales logran ser equiparadas en las escuelas rurales
que funcionan bajo el modelo organizacional de las
secciones simples. En ellas se alcanzan resultados
equivalentes a los de las escuelas urbanas en las que el
enfoque de ensefianza del SN es el usual.

¢ En cambio, en las secciones multiples las diferencias
son notorias, tanto respecto de las escuelas urbanas
como de las secciones rurales simples.

Modelo Aula estandar Plurigrado Clase de Modelo Aula estandar Plurigrado Clase de
organizacional apoyo organizacional apoyo
Modelo pedagdgico | Ensefianza Modelo pedagégico | Ensefianza

graduaday graduaday

simultdnea, é? é&? simultdnea,

cronologia de cronologia de

aprendizajes aprendizajes

unificada unificada

s aal e —— e s ——

Sobre la exploraciéon de medios de
ensefianza

Cabe explorar la potencialidad de que la organizacién de
las secciones multiples no descanse en la produccion
de agrupamientos internos sino en un manejo no
graduado de los contenidos escolares.
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-Sobre la exploracion de medios de
ensefianza

Pusimos en juego una intervencion bajo ciertas
condiciones didacticas que contrastan con la
enseflanza usual.

Bajo esas condiciones, se han producido numerosos
intercambios entre los alumnos, y se han producido
avances significativos en los conocimientos numeéricos
de los nifios.

Los resultados presentados son alentadores en cuanto a

las posibilidades que abre para los plurigrados rurales la
promocion de la actividad conjunta entre nifios en torno
al aprendizaje del SN.

e e,

,-/'f‘ﬁ—

Alcances y limites de los estudios

¢ Nuestras investigaciones nos ayudan a construir
un problemay a explorar alternativas de respuesta
aese problema
¢ No pretendemos que los resultados sean
extrapolables a otras regiones argentinas.
Por ejemplo, interacciones/ contexto cultural

¢ Ni a otros contenidos escolares.

El SN tiene ciertas caracteristicas (significacién
epistemoldgica, ejemplaridad, entre otras) que provoca
que sea ensefiado intensamente en todos los cursos
escolares.

&Y si trabajaras en una escuela rural?
Dra. Flavia Terigi
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